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“No perderse en el laberinto de la memoria, en sus olvidos 
y sus mentiras, sus recovecos y sus excesos. Vencer a los 
violadores de memoria, a los falsificadores de la historia, a 
los fabricantes de falsas identidades y de falsos odios, a los 
cultivadores de fantasmas narcisistas. […] Encontrar mi 
camino a través de múltiples huellas del pasado, coger el hilo 
de la memoria […], y tirar de ese hilo, con sus grietas y sus 
lagunas, hasta la generación de mis padres, hasta mí, la hija 
de Europa, una niña que no ha conocido ninguna guerra. 
Cruzarlo con otro hilo, el de la Historia, la grande, repetir, 
con la cabeza fría, los hechos históricos que algunos quieren 
hacer olvidar: el suicidio de la civilización europea y su 
consecuencia, esa superación milagrosa del ser humano sobre 
sus demonios, de la paz sobre la guerra, de la democracia 
sobre la dictadura.”

GERALDINE SCHWARZ
Los amnésicos. Historia de una familia europea, 2021
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En l’àmbit de la memòria són diferents les aportacions que mostren la 
importància que les accions orientades a promoure i garantir la memòria, 
com a dret humà i bé comú de la democràcia, no estiguin dissenyades per 
organismes aliens, sinó per les pròpies educadores i educadors que les 
han de posar en pràctica. Un exemple recent és el treball dut a terme per 
la Comisión de la Verdad de Colombia que el juny de 2022 va presentar el 
seu Informe “Hay Futuro si Hay Verdad”. L’informe és resultat d’un treball en 
diferents àmbits amb els objectius de “esclarecimiento”, “reconocimiento”, 
“convivencia”, “no repetición”, elements necessaris per teixir una cultura 
de pau enfortidora de la democràcia. En l’àmbit educatiu es va promoure el 
“Laboratorio de Cocreación de Herramientas Pedagógicas. Declarándole la 
Verdad a la Guerra y al Olvido” amb la participació activa de mestres i altres 
professionals de l’educació de tot el país.

“Construir con los y las participantes del Laboratorio de cocreación –
procedentes de distintos territorios del país– herramientas pedagógicas 
que aportan a reflexionar críticamente en torno a lo ocurrido y a valorar 
la verdad en la vida cotidiana como condición para construir convivencia 
sin repetir el horror. Con este trabajo del Laboratorio de cocreación se 
espera fortalecer una comunidad de prácticas pedagógicas en torno a la 
apropiación del Legado de la Comisión de la Verdad.”

Aprendre d’aquestes iniciatives va orientar la nostra reflexió per dur a terme 
un procés compartit en el territori pròxim que, a molt petita escala, ha tingut 
com a resultat un quadern que narra quatre experiències que posen en relació 
educació i memòria. Fet i fet, el quadern que teniu a les mans, a l’abast dels 
ulls, obert a la lectura, no és resultat individual, sinó que forma i contingut 
són expressió de veus diverses i de processos inspirats en la cocreació. Les 
memòries són el fil conductor del quadern, una preocupació compartida que 
ens ha portat a dialogar sobre quin lloc té la memòria individual i la memòria 
grupal en l’educació. Hem desplegat un seguit de col·laboracions per a 
mostrar exemples de bones pràctiques creadores de memòria que, alhora, 
afirmen i són enriquidores de la memòria democràtica.

Sobre la cocreació dels continguts del 
Quadern de Pràctiques Educatives per la 
Memòria Democràtica i els Drets Humans
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Isabel Carrillo Flores i Karine Rivas Guzmán, professores investigadores del 
Departament de Pedagogia de la Facultat d’Educació, Traducció, Esports 
i Psicologia (FETEP) de la UVic-UCC, s’han encarregat de la coordinació 
de l’equip de treball i de la creació narrativa del quadern. En el procés de 
cocreació hi ha col·laborat professorat i estudiants. Les professores i els 
professors que han ideat i han posat en pràctica les activitats sobre memòria 
democràtica en els seus centres educatius i en el context comunitari, ens han 
facilitat els materials didàctics, ens han explicat oralment què fan, per què ho 
fan i com ho fan. Per la seva part, les i els estudiants que han participat en les 
pràctiques han aportat la reflexió sobre les vivències en el procés de creació 
dels relats escrits.

L’estructura del què, del per què i del com, és la que hem procurat traduir 
en les narratives que hem elaborat a partir de les seves experiències. S’ha 
fet sense buscar una forma homogènia de presentar cada pràctica, sinó 
mantenint la diversitat característica dels continguts, les metodologies i la 
forma com es desenvolupen les accions.

El que trobareu, per tant, és un quadern on s’ofereixen propostes sobre 
maneres de fer diverses que poden inspirar altres creacions o es poden 
adaptar d’acord a les pròpies realitats i centres d’interès.
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L’estructura que hem adoptat en el quadern es presenta com una guia on les 
pràctiques educatives estan seqüenciades i articulades entre si, però al mateix 
temps cada pràctica educativa és única i té entitat per si mateixa, tant en el 
contingut com en la forma que hem adoptat en el seu relat. En totes s’adopta 
un enfocament de drets humans i justícia. Es projecta una memòria que aporta 
coneixement i comprensió del passat i dels seus impactes en el dia a dia que 
vivim, al mateix temps que és significadora del sentit del dret a la veritat i el 
dret i el deure de memòria. Es tracta, com proposa Tzvetan Todorov en la 
seva obra Los abusos de la memoria, que tota pràctica de memòria tingui en 
compte el bon ús de la memòria:

“[...] distinguir los buenos usos de los abusos consiste en preguntarnos 
sobre sus resultados y sopesar el bien y el mal de los actos que se 
pretenden fundados sobre la memoria del pasado: prefiriendo, por 
ejemplo, la paz a la guerra. Pero también se puede, y es la hipótesis que 
yo quisiera explorar ahora, fundar la crítica de los usos de la memoria en 
una distinción entre diversas formas de reminiscencia. El acontecimiento 
recuperado puede ser leído de manera literal o de manera ejemplar. 
Por un lado, ese suceso —supongamos que un segmento doloroso 
de mi pasado o del grupo al que pertenezco— es preservado en su 
literalidad (lo que no significa su verdad), permaneciendo intransitivo 
y no conduciendo más allá de sí mismo. En tal caso, las asociaciones 
que se implantan sobre él se sitúan en directa contigüidad: subrayo las 
causas y las consecuencias de ese acto, descubro a todas las personas 
que puedan estar vinculadas al autor inicial de mi sufrimiento y las acoso 
a su vez, estableciendo además una continuidad entre el ser que fui y 
el que soy ahora, o el pasado y el presente de mi pueblo, y extiendo las 
consecuencias del trauma inicial a todos los instantes de la existencia.
O bien, sin negar la propia singularidad del suceso, decido utilizarlo, una 
vez recuperado, como una manifestación entre otras de una categoría 
más general, y me sirvo de él como de un modelo para comprender 
situaciones nuevas, con agentes diferentes. La operación es doble: por 

Una guia d’accions que 
articulen educació i memòries 
com a orientació
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una parte, como en un trabajo de psicoanálisis o un duelo, neutralizo 
el dolor causado por el recuerdo, controlándolo y marginándolo; pero, 
por otra parte —y es entonces cuando nuestra conducta -deja de ser 
privada y entra en la esfera pública—, abro ese recuerdo a la analogía 
y a la generalización, construyo (una memoria) ejemplar y extraigo una 
lección. El pasado se convierte por tanto en principio de acción para 
el presente. En este caso, las asociaciones que acuden a mi mente 
dependen de la semejanza y no de la contigüidad, y más que asegurar 
mi propia identidad, intento buscar explicación a mis analogías. Se 
podrá decir entonces, en una primera aproximación, que la memoria 
literal, sobre todo si es llevada al extremo, es portadora de riesgos, 
mientras que la memoria ejemplar es potencialmente liberadora. 
Cualquier lección no es, por supuesto, buena; sin embargo, todas ellas 
pueden ser evaluadas con ayuda de los criterios universales y racionales 
que sostienen el diálogo entre personas, lo que no es el caso de los 
recuerdos literales e intransitivos, incomparables entre sí. El uso literal, 
que convierte en insuperable el viejo acontecimiento, desemboca a fin 
de cuentas en el sometimiento del presente al pasado. El uso ejemplar, 
por el contrario, permite utilizar el pasado con vistas al presente, 
aprovechar las lecciones de las injusticias sufridas para luchar contra las 
que se producen hoy día, y separarse del yo para ir hacia el otro.”

Com hem indicat, en el procés de cocreació hi han col·laborat professores 
i professors i estudiants, ja sigui perquè han creat les activitats sobre 
memòria democràtica i les han desenvolupat o, perquè com a estudiants han 
experimentat la pràctica proposada i en el procés narratiu han aportat les 
seves veus. Això és el que han fet en les pràctiques de “Caminar” i “Crear”, 
Maria Bille Valls, Mainés Esteve Vizcarra i Wenceslau Mas Satre, estudiants 
de 4rt curs del Grau d’Educació Social de la UVic-UCC; i en la pràctica 
“Investigar”, Lluc Oms i Carrera, estudiant de Batxillerat de l’Institut Jaume 
Callís; mentre que, Mainés Esteve Vizcarra ha dissenyat els títols que indiquen 
el procés o acció de les pràctiques relatades.
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Les experiències de totes i tots mostren processos complementaris on el 
recordar, el caminar, l’investigar i el crear són les accions dinamitzadores 
de les memòries. Cada acció és exemple d’un dels eixos de contingut que 
proposem amb la finalitat de generar dinàmiques de reflexió-acció i abordar en 
els propis projectes pedagògics la memòria democràtica.

Un dels eixos s’estructura a l’entorn de l’acció de RECORDAR, de conceptes 
transversals de la memòria —veritat, oblit, reconciliació, justícia...—, la memòria 
com a dret humà, i la memòria en disputa. En relació a l’eix es presenten 
exemples d’activitats que Isabel Carrillo Flores (Departament de Pedagogia, 
FETEP) desenvolupa en espais de formació inicial i permanent de professionals 
de l’educació. Les accions s’articulen amb els objectius de significar la 
memòria —singular i plural, personal i col·lectiva—; entendre els elements 
i vies que la conformen, dialogar sobre els conflictes que genera i conèixer 
normatives i institucions nacionals i supranacionals que la promouen.

Per acompanyar el recordar es planteja un altre eix articulat en l’acció de 
CAMINAR. Les pràctiques es van creant a través d’un caminar l’espai públic 
que permet traçar diferents camins de memòria, ja sigui a través de rutes 
que tenen com a objectiu provocar aprenentatges a l’entorn de recorreguts 
de memòries focalitzats en una temàtica, o a través de derives que inviten a 
aprendre a mirar la realitat, descobrir les petjades de les memòries i projectar 
memòries. En aquesta orientació, Josep Casanovas Prat (Departament de 
Didàctica de les Arts i les Ciències, FETEP) ens aporta elements per crear 
rutes de memòria en l’espai públic i ens ofereix l’exemple de la Ruta del Nen 
de Vic, que és una pràctica de memòria en la comunitat que ens posa en 
escena amb el territori tot revelant allò que és, allò que ens evoca i el que ens 
recorda.

Recordar i caminar es complementen amb altres accions com és exemple 
l’acció d’INVESTIGAR, que forma part de l’eix que presenta el centre educatiu 
com a territori de memòria. Els edificis, els objectes, les persones, relaten 
històries i expressen memòries conformadores de cada centre educatiu. Al 
mateix temps, els currículums poden ocultar la memòria o poden incorporar-la 
com a contingut. Incorporar en els treballs de recerca de batxillerat la memòria 
—personal-familiar— com a objecte d’investigació és la proposta que fan Estel 
Casanova i Francesc Navarro Coma (Institut Jaume Callís de Vic). Encara que 
el treball de recerca es presenta com a opció voluntària, és una bona pràctica 
que mostra la responsabilitat política i ètica del centre educatiu i el seu 
compromís en la formació per a la democràcia i els drets humans.
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Com a tancament, es presenta un eix que aborda la construcció de la memòria 
pública a través de l’art. CREAR és l’acció central de les propostes d’activitats 
artístiques, creacions que, en si mateixes no sempre tenen la finalitat de 
ser permanents, sinó expressions d’un art públic que de manera col·lectiva 
traslladen a l’espai públic les seves veus. Núria Padrós Tuneu (Departament 
de Psicologia de la FETEP) i Eulàlia Collelldemont Pujadas (Departament 
de Pedagogia, FETEP) ens expliquen com s’incorporen els continguts de 
memòria a les aules universitàries en una proposta que posa en relació 
universitat i comunitat. La pràctica mostra com des de l’aula universitària 
es pot desenvolupar un procés tutoritzat que orienti els estudiants del grau 
d’educació social a pensar accions de creació artística en l’espai públic, en 
concret en un mur que il·lustra l’educació durant el franquisme a Vic. L’acció 
neix de la convicció que la memòria té una dimensió col·lectiva, de comunitat i 
de ciutadania.

L’ordre que hem seguit a la presentació dels eixos i experiències no és l’únic 
possible. El quadern, en el seu conjunt, no indica un recorregut lineal que 
marca per on iniciar un procés a l’entorn de les memòries i on cal finalitzar-
lo. Les pràctiques educatives que s’expliquen tenen el seu propi dinamisme 
i es mostren com a exemples que volen motivar, és a dir, posar en moviment 
altres pràctiques situades, perquè cada acció de memòria ha de trobar el 
seu sentit, la seva raó de ser en el seu context. Reiterem que és en aquesta 
orientació que el conjunt de fulles de paper impreses i unides que conformen 
aquest quadern volen mostrar diferents formes d’aproximar-se a la memòria 
i fer memòria. Els continguts del quadern es van escrivint en fulles on el 
text escrit mostra exemples dels dinamismes pedagògics a l’entorn de la 
memòria democràtica. També s’incorporen fulls amb preguntes o invitacions 
a pensar en la memòria situada i, altres amb cites d’escrits de dones de 
diferents contextos, tant del present com del passat. Un gest intencional per 
no reproduir els silencis de la memòria a l’entorn de les seves aportacions i 
incorporar la perspectiva de gènere en l’educació que pensem i fem.

Finalment dir, com ja hem expressat anteriorment, que la finalitat del quadern 
és despertar el desig que projecta la responsabilitat ètica i política de traçar 
les pròpies accions de memòria, aquelles que el territori, la comunitat i el 
centre educatiu, suggereixen i es disposen a ser descobertes, revelades i 
significades.
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“[…] alguien nos dijo que había que olvidar todo lo ocurrido. 
Que para construir la democracia era imprescindible mirar 
hacia delante, hacer como que aquí nunca había pasado 
nada. Y al olvidar lo malo, los españoles olvidamos también 
lo bueno. No parecía importante porque, de repente, éramos 
guapos, éramos modernos, estábamos de moda… ¿Para qué 
recordar la guerra, el hambre, centenares de miles de muertos, 
tanta miseria?”

ALMUDENA GRANDES
Los besos en el pan, 2015

Exemples de 
dinamismes 
pedagògics a l’entorn 
de la memòria 
democràtica



La memòria personal és singular
quan es comparteix es traça  
una memòria col·lectiva 
que és plural.

La meva memòria...

La nostra memòria...

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................
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“És evident que el franquisme no inventà ni l’opressió ni la 
discriminació de la dona en tots els àmbits, no inventà la 
distribució de papers dins de la llar, no inventà la penalització 
de l’adulteri o la sublimació de la mare o l’esposa resignades, 
no inventà l’ostracisme de la mare soltera, etcètera, però ha 
extremat l’opressió de tal manera que ha ofegat qualsevol 
intent d’autonomia per part de la dona. El feixisme estroncà 
el que s’havia iniciat tímidament amb la República. La 
potència d’un sistema que ha treballat minuciosament la 
degradació humana i cultura de la persona en el seu conjunt 
ha incapacitat la dona per a pensar que la política també és 
cosa seva.
El feixisme ha utilitzat la llei per a enfrontar els homes 
i les dones, ha controlat la vida privada de tothom, ha 
creat enemics inútils, ha desgastat les relacions humanes. 
El feixisme ha desenvolupat l’educació sexista, la moral 
bloquejadora per al cervell i el pensament humà –sobretot per 
la de la dona–, l’exarcerbació de l’orgull del mascle, el qual, 
apallissat moltes vegades per aquest mateix sistema opressiu, 
es desfogava a còpia de mantenir l’únic poder que li permetien: 
el poder damunt la femella.”

MONTSERRAT ROIG FRANSITORRA
“Dones al Parlament”, Mundo Diario 24/06/1977

Recordar, dret i 
deure de memòria 
singular i plural
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M’agrada recordar...

No m’agrada recordar...

Els meus records em fan sentir...

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................
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L’article d’Isabel Carrillo Flores “Principios para una pedagogia de la memoria crítica” 
publicat a la revista Temps d’Educació (Núm. 62, 2022) ens inspira per parlar de la memòria, 
dels seus significats i dels seus vincles amb els processos de justícia transicional. 
De l’article destaquem els següents continguts que ens serveixen d’introducció de la 
pràctica educativa que relatem:

1. Vinculació de la memòria amb el dret de conèixer la veritat, un dret que alhora és deure i 
ha de ser garantit tant pels organismes internacionals com pels governs dels Estats.

2. Relació de la memòria amb la justícia transicional, definida per les Nacions Unides com la 
diversitat de processos i mecanismes d'una societat activa amb la finalitat de resoldre els 
problemes derivats d’un passat d’abusos i vulneració de drets humans de gran magnitud. 
En democràcia, la justícia:

• Ha de servir per tal que les persones responsables rendeixin comptes dels seus actes.

• Ha de possibilitar el fet de descobrir el que es manté ocult i silenciat.

• Ha de garantir la participació de les persones víctimes en els processos de memòria, 
establint vies de reconciliació.

3. Comprensió de la memòria com a objecte de disputa i posicions enfrontades, sabent que 
quan es situa en el centre dels plantejaments pedagògics es generen conflictes. I quines 
són les disputes a l’entorn de la memòria?

• Hi ha postures que defensen l’oblit, difícil de justificar si es té el convenciment, com 
afirma Paul Ricoeur en la seva obra La memoria, la historia, el Olvido (2004), que no 
tenim un altre recurs sobre la referència al passat que la memòria mateixa. Ens diu 
l’autor que la “bona memòria” és la que permet “significar que alguna cosa va tenir lloc, 
va succeir, va ocórrer abans”.

• Altres postures aposten per silenciar o modelar la memòria; com explica Philip Potdevin 
en l’article “La memoria es nuestra” (2019), ja sigui optant pel “negacionisme històric” 
o pel “revisionisme històric”. El negacionisme és una pràctica d’alguns governs, amb 
el suport d’historiadors còmplices, que tenen l’objectiu de distorsionar, il·legalment, 
els registres històrics, per negar que un fet va passar. La intencionalitat és esborrar la 
memòria. El revisionisme, per la seva part, el que vol és reescriure el que s’ha preservat 
com a memòria de fets que van succeir en el passat. Es busca una interpretació 
diferent dels fets, o minimitzar-los, d’acord a interessos particulars o grupals.

• També passa que alguns grups intenten monopolitzar la memòria, negant que la 
memòria és de tothom. Quan es monopolitza es crea el discurs d’una memòria única, 
negant les memòries diverses.

• I per últim, sabent que hi ha molts altres posicionaments, no volem deixar de mencionar 
les posicions que confronten el dret a la memòria amb el dret a l’oblit, com a oposats 
que s’exclouen. Si bé no es pot obligar a cap persona a recordar, com tampoc es pot 
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obligar a oblidar, en democràcia tenim la responsabilitat i el compromís de garantir el 
deure i el dret de memòria.

Amb aquesta petita introducció hem volgut clarificar alguns elements que ens poden ajudar 
a dissenyar propostes pedagògiques sobre memòria, drets humans i democràcia. Fem un 
pas més i proposem algunes accions que ens permetran dialogar sobre la memòria com 
acció de recordar i els seus valors.

Som-hi, parlem de les accions
Parlar de memòria és parlar de RECORDAR, això és el que fem a la seqüència d’activitats 
que presentem; activitats que estan orientades a comprendre els significats de la memòria i 
els conceptes que la travessen.

La memòria és acció de recordar, del llatí recordari, RE vol dir de nou, i CORDARI-COR-
CORDIS vol dir cor. D’aquí que es diu que recordar és passar de nou pel cor. I això és el que 
proposem. Una activitat de records d’infància per parlar d’allò que forma part de nosaltres, 
del nostre jo, i que sempre ens acompanya. Els records personals desperten emocions que 
agiten els cors i activen la reflexió sobre el passat i les seves petjades en el present que es 
viu.

• En un espai gran, sense mobiliari que interfereixi la disposició en rotllana de tot el grup, 
sense cap material a les mans, cada cos es col·loca dempeus, amb la possibilitat 
de l’encontre cara a cara amb les altres persones. L’educadora o l’educador també 
forma part de la rotllana i en aquesta disposició s’inicia la dinàmica, parlant breument 
de memòria, de recordar i de que Som Memòria. A continuació es proposa recordar 
diferents elements que han format part de les infàncies: olors, sons, textures, sabors, 
imatges, jocs, cançons, contes, objectes, espais, persones, etc.

• La participació de tothom és important, però no s’obliga a ningú a dir en veu alta els seus 
records, perquè el simple fet de recordar ja és participar, es comparteixi o no oralment, en 
veu alta, el record. Si que és important crear un clima moral que permeti una educació 
lenta on s’aprèn a saber esperar que cada persona es trobi acollida i tingui el desig de 
compartir els seus records.

• Quan es genera aquest clima càlid, respectuós, d’escolta afectiva es convida a anar una 
mica més enllà: explicar el conte que s’ha recordat, cantar la cançó que mentalment ja es 
canta, jugar al joc que recorden i que fa que el cos es disposi al moviment...

• En una altra sessió es pot demanar que cadascú porti un objecte que guardi de la 
seva infància i expliqui el seu significat: una joguina, una carta, un conte, un dibuix fet a 
l’escola, una peça de roba... Els objectes són detonants de records que amplien l’univers 
de les nostres memòries i es contextualitzen en temps, espais, relacions, accions...

Quan les memòries ja s’han agitat i s’han posat en moviment es pot continuar amb l’arbre de 
la memòria que es realitza a partir d’una activitat de construcció conceptual. Els exercicis 
de construcció conceptual tenen la finalitat de significar de manera més analítica, crítica 
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i comprensiva valors universalment desitjables, és a dir, valors que poden ser guies de 
conducta orientant les decisions d’acció personals i grupals. En ocasions també són objecte 
d’anàlisis els contravalors, ja que l’exercici permet desxifrar el valor desitjable.

• La construcció del concepte no és un exercici que es limita a definir una paraula de 
manera abstracta i teòrica, sinó que es busca recuperar la seva riquesa, les seves 
dimensions i els seus significats pràctics.

• Pot realitzar-se de manera individual o grupal, es pot centrar en un únic concepte-valor o 
en diversos, pot ser que l’educadora o l’educador proposi el concepte/conceptes objecte 
d’anàlisi i comprensió crítica, o que l’alumnat decideixi els valors que vol significar.

• Les variants pràctiques poden ser diverses, la nostra proposta és la següent:

-	Es formen grups de 4 persones i es reparteix a cada grup un text breu sobre memòria.

-	Els textos poden ser de contextos diversos –aquesta opció ens permetrà parlar també 
de la memòria com a dret universal–, o del context propi –aquesta opció ens permetrà 
reflexionar sobre la memòria com a dret fonamental–.

-	Cada grup llegeix el text i marca les paraules que considera rellevants i, a continuació, 
en selecciona una per  fer l’exercici de construcció conceptual.

-	Per orientar l’alumnat posem exemples de textos i de possibles conceptes que es 
podrien escollir, tant valors com contravalors.

Text 1. Fragment de l’obra Memoria de las Comunidades de Población en Resistencia de la 
Sierra de Andrés Cabanas

“¿Qué sentido tiene escribir sobre la guerra en el tiempo de la paz? ¿Qué aporta a la 
reconstrucción de las comunidades violentadas el recuento de miserias y sufrimientos? Algunos 
acuerdos y posturas políticas privilegian el borrón y cuenta nueva y hacen parecer el esfuerzo de 
memoria fuera de lugar. La búsqueda de la verdad histórica se contrapone aquí a reconciliación 
y se equipara a venganza. El proceso de paz tiende a construirse sin los pilares de la verdad y 
la justicia. El futuro se concibe sin pasado. A lo anterior se añade el cansancio y el miedo: las 
primeras muertes conmovieron; las siguientes, asustaron; las posteriores, paralizaron. A partir 
de entonces, muchos guatemaltecos impusieron en su subconsciente colectivo el olvido como 
mecanismo de defensa. […] el ejercicio profundo y muchas veces sangrante de recuperación del 
pasado habrá valido la pena si el ayer proyecta el mañana; si se recuerda a todos los muertos 
pero si los sobrevivientes son más que los muertos recordados; si en la destrucción sobrevivió 
la esperanza; y si sobresale sobre el horror continuo, como en una historia circular, la apología 
recurrente de la vida.” 

Text 2. Fragment de l’obra El país de la desmemoria de Juan Miguel Baquero

“Estas matanzas de civiles lejos del frente bélico ejemplifican la voluntad genocida del 
franquismo: la orden de aniquilar al adversario social y político para evitar la resistencia, como 
principal estrategia para ganar la guerra, y la pedagogía del terror y la violencia extrema como 
herramientas. Un afán terrorista que resultó, entre otras cosas, en la cifra de al menos 114.226 
desaparecidos forzados, cuyos cadáveres acabaron enterrados como perros en las más de 
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2.500 fosas comunes excavadas en los cementerios y en las cunetas de caminos y carreteras de 
todo el país.

Las tumbas ilegales sembradas en suelo español representan el fruto más ignominioso de aquel 
conflicto bélico y de su posguerra. Pero no el único. El rendimiento de la cosecha fascista está 
en todas y cada una de las violaciones de derechos humanos que han seguido produciéndose 
durante décadas sin que ninguno de sus responsables haya tenido que pasar por un juzgado. 
Nada más brutal que el contraste entre la impunidad de los crímenes cometidos desde el 
17 de julio de 1936 por los sublevados contra el legítimo gobierno de la Segunda República, 
por un lado, y el desprecio del Estado, por otro, a las víctimas de la conspiración armada. Un 
claro síntoma de la herida abierta, de un olvido insostenible en cualquier nación democrática 
homologable a la española, que deja al descubierto la herencia diseñada por los golpistas, 
continuada por sus herederos y que a lo largo de cuatro décadas de democracia ha sido 
imposible romper.” 

• Realitzada la lectura i seleccionat el concepte, es faciliten un conjunt de pautes i preguntes 
que permetran la construcció conceptual del valor (contravalor):

DEFINICIÓ. Què significa aquesta paraula? Com es pot definir?

BENEFICIS. Per a què és bo aquest valor/contravalor? Què passa si el tenim? Quines 
coses faries? En què es beneficia la societat?

LIMITACIONS. En quins moments i situacions el valor/contravalor entra en conflicte? Què 
passa si es dona en excés? Sempre és bo? En quines circumstàncies les persones el 
rebutgen?

CONCEPTES SIMILARS. Quines altres paraules tenen un significat semblant? Quan una 
persona té aquest valor/contravalor, probablement també tindrà...

CONCEPTES EN CONFLICTE. Quines paraules tenen significats oposats? Si aquest valor/
contravalor no estigués en absolut present, quin es donaria?

• Per finalitzar es pot dibuixar un arbre amb tots els conceptes. A les arrels es situa la 
paraula memòria, a les branques/fulles/fruits els conceptes de valor i al tronc es poden 
situar totes les paraules sinònimes que alimenten els valors de la memòria.

Com a complement de les activitats anteriors, proposem ampliar els coneixements sobre 
memòria que s’ocupen de la memòria com a dret i deure –documents històrics, organismes 
internacionals, normatives i lleis...–. Es poden plantejar dos interrogants com a punt de 
partida: Sabies que...? i En vols Saber Més? i, per aprofundir, es poden organitzar espais 
de seminari, taula rodona, grup de discussió... o inclús una jornada científica. Alguns 
exemples:

• Sabies que l’any 2011 el Consell de Drets Humans de les Nacions Unides va aprovar 
la Resolució 18/7 relativa al nomenament d’un Relator Especial sobre la promoció 
de la veritat, la justícia, la reparació i les garanties de no repetició i que la missió 
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del relator és ocupar-se –visitar països, elaborar informes, fer recomanacions, ...– de 
les situacions de transició després d’un conflicte o règim autoritari que han produït 
violacions manifestes dels drets humans i greus violacions del dret internacional 
humanitari?

Per saber-ne més busca informació a: Nacions Unides Drets Humans-Relator Especial 
veritat, justícia i reparació.

• Sabies que les Nacions Unides van declarar el 24 de març el Dia Internacional del 
Dret a la Veritat en relació amb Violacions Greus dels Drets Humans i la Dignitat de les 
Víctimes com a homenatge a la memòria de Monseñor Óscar Arnulfo Romero, mort 
violentament el 24 de març de 1980 per la seva activitat compromesa amb la denúncia 
de les violacions de drets humans de les persones més vulnerables a El Salvador?

Per saber-ne més busca informació a: Nacions Unides-Dia Internacional Dret Veritat.

• Sabies que en el nostre context es va viure una guerra civil de 1936-1939 i després 
la dictadura franquista de 1939-1975 i que el franquisme va utilitzar els NO-DO com 
a instruments propagandístics? Per exemple, a través d’ells la Sección Femenina va 
transmetre lliçons morals sobre ser dona al servei de la família, la pàtria i l’església.

Per saber-ne més es poden veure els NO-DO en el fons de la Filmoteca Española. 
Un estudi dels seus continguts està recollit a l’obra de 2020 coordinada per Eulàlia 
Collelldemont i Conrad Vilanou: Totalitarismos europeos, propaganda y educación. 
Una historia visual de los NO-DO. En el mateix llibre trobareu el capítol d’Isabel Carrillo 
Flores i Pilar Prat Viñolas: “La Sección Femenina y sus ambivalencias de género 
proyectadas”·
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“Para mí, caminar –dar un paso y el que sigue– es comenzar, 
estar siempre en medio del camino: no dejar de sorprenderme, 
mi resistencia a ser una lisiada emocional como Charlotte, 
la de Ingmar Berman en Sonata de Otoño; son las ganas de 
mantener el sentido de la realidad a secas en oposición a la 
que tildan de virtual. Enfocar la vista en un indigente de entre 
miles, uno que acaricia a su perro, y atreverme a pensar “esto 
duele”. Ahora sé que, en el fondo, en este deambular subyace 
un rastreo activo y perseverante de poesía. Como Pavese, me 
gusta observar aquello más grande que mi propia existencia. Y 
es que así, caminando, cada vez entiendo mejor eso de que “la 
poesía no nace del trabajo de nuestra vida, de la normalidad 
de nuestras ocupaciones, sino de los instantes que alzamos la 
cabeza y descubrimos con estupor la vida.”
Caminando se aprehende –con hache grande– que todo está 
vivo. No, no camino por la calle, sino por la vida en la calle. Me 
estreno en el oficio de vivir por, con, para y desde este estupor. 
Todos lo hacemos, aun sin darnos cuenta.”

GLORIA SERRANO
“Caminar o entrenarse en el oficio de vivir”, 2018

Caminar, rutes 
i derives que 
tracen memòries



I jo, per què camino?

Quin és el caminar de la meva memòria?

Quin camí de memòria vull crear?

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................
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La memòria democràtica es va conformant dins dels espais educatius i alhora en el fer 
comunitari amb iniciatives governamentals i d’entitats diverses que van construint una 
cultura memorialista. Entre les accions més visibles, la proposta de creació de rutes de 
memòria contribueix a ampliar el patrimoni sobre memòria democràtica que forma part de la 
història de les persones d’un territori.

Quan es recupera un camí o se’n traça un de nou, les petjades silenciades es mostren i es 
signifiquen a qui ara viu el dia a dia d’un carrer, d’un barri, d’un poble, d’una ciutat, o d’un 
bosc o altres espais naturals. La ruta creada es disposa amb la finalitat que els elements 
de l’entorn siguin veus narradores de fets passats. Caminant descobrim que un camí de 
muntanya, que hem fet algunes matinals dels diumenges, manté el ressò de les passes de 
qui anava a l’exili; posem nom a construccions que, quan passegem, veiem al litoral de la 
costa, com són els búnquers del temps de la guerra civil i els anys posteriors; coneixem els 
escenaris de la repressió franquista de la ciutat on vivim; en escoles descobrim refugis que 
acollien la població durant els bombardejos; ens adonem que els noms dels carrers valoren 
a persones i les seves accions i neguen la visibilitat ometent-ne a altres; etc.

També fem memòria caminant sense un traçat fet. Pensem en les pràctiques de memòria 
com a derives situades, com una forma de fer camins de memòria que desperten el desig 
d’aprendre a desxifrar la memòria dels temps, dels espais, dels objectes, dels edificis, de les 
persones, de les veus, etc., així com de les situacions i circumstàncies viscudes.

La deriva s’ha descrit i conceptualitzat des de diferents contextos pedagògics, de recerca 
i de creació artística. Entre altres, Mar Estrela Cerveró i Eva Marichalar i Freixa, en l’article 
“Aprendre amb la deriva: Una mirada compartida” parlen de la deriva com “un procés a mig 
camí entre la recerca i l’artesania”. Ens diuen que la deriva “aporta una manera particular 
de caminar la ciutat sense cap rumb prefixat, despertant interrogants sobre allò que 
quotidianament passa desapercebut.” Les autores pensen la deriva “com a camí pedagògic 
que ens permet trobar-nos, conèixer-nos, compartir i construir.” I és en aquest sentit que 
ens proposen una “pedagogia de la deriva” que pensem que pot inspirar una pedagogia que 
convida a recórrer els camins de les memòries com a bé comú de les democràcies.

Podem caminar de moltes formes i podem fer memòria de diverses maneres. Nosaltres 
partim d’una ruta de memòria que ens han explicat, la “Ruta històrica Zona del Nen” de 
Vic i què hem pogut descobrir. El caminar i seguir l’itinerari traçat de la ruta ens permet 
presentar els seus continguts en aquest quadern, oferint d’aquesta manera un recurs 
educatiu. Però també ens ha portat a pensar, i a oferir, algunes orientacions sobre els 
aspectes a considerar si volem dissenyar la nostra pròpia ruta. I això és el que a continuació 
presentem: la descripció de la ruta i les orientacions per fer una ruta.
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Comencem explicant la ruta
La ruta històrica Zona del Nen ens explica la història de la ciutat, és a dir, ens ofereix un 
viatge històric per Vic, sobretot en l’edat contemporània, a partir de sis barris situats al 
sud de Vic, fora del centre històric. Es tracta d’uns barris originats pel creixement urbà de 
Vic durant el segle XX. Els sis barris que formen l’anomenada zona del Nen són: el barri 
d’Osona, la Calla, l’Estadi, l’Horta Vermella, Santa Anna i la Serra de Senferm. La zona que 
agrupa aquests sis barris és coneguda com la Zona del Nen, el membre més jove de la 
família Cap de Llúpia, els nans que acompanyen els gegants de la ciutat de Vic.

  

Un dels valors destacables d’aquesta ruta històrica és que neix d’un projecte de participació 
ciutadana, en concret dels pressupostos participatius de l’Ajuntament de Vic. 

L’any 2018 les persones que habiten els sis barris van escollir la proposta per recuperar el 
patrimoni històric i cultural de la Zona del Nen impulsant, d’aquesta forma, una memòria 
col·lectiva volguda i participada que és viscuda per la gent dels barris. Com aquest 
quadern, la ruta és resultat de la cocreació, és una obra compartida que parteix de la 
col·laboració de l’Ajuntament de Vic amb la ciutadania.
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• Veïnes i veïns contribueixen amb l’aportació d’imatges, documents, informacions, 
records i suggeriments, i altres professionals fan recerca i li van donant forma. Els 
autors dels textos de la ruta són Josep Casanovas i Xavier Cervera. En la recerca 
i presentació d’imatges hi col·labora la fotògrafa Dolors Pena, i cada fotografia 
s’acompanya de l’autoria o persona o institució que ha cedit la imatge.

• Per dissenyar la ruta s’ha fet recerca en diferents arxius:

-	Arxiu i Biblioteca Episcopal de Vic
-	Arxiu Comarcal d’Osona
-	Arxiu Municipal de Vic
-	Institut Cartogràfic de Catalunya
-	Museu del Ter

• En el traçat de la ruta trobem punts marcats de parada que ens expliquen aspectes 
singulars de llocs patrimonials. Es té accés a informació in situ i codis QR que 
permeten ampliar-la. Les informacions que s’ofereixen s’acompanyen d’imatges 
històriques que ajuden a situar-se en el passat.

• Una particularitat de la ruta és que es complementa amb altres rutes que la travessen: 
la ruta de l’habitatge, urbanisme i arquitectura; la ruta d’escultures, esglésies i 
monuments; la ruta d’educació, esports i lleure; i la ruta de masies i molins.

Aquesta ruta és una bona pràctica d’una ciutadania compromesa amb la construcció d’una 
memòria democràtica que és de totes i tots i per a tothom. El seu procés de creació és 
inspirador i exemplifica com en cada context es poden crear rutes que permetin caminar el 
passat donant valor al seu patrimoni.

A continuació, oferim algunes pautes per crear rutes d’història i de patrimoni 
conformadores de memòria democràtica: 

• Ruta de memòria històrica: El sentit d’una ruta és la participació i col·laboració 
grupal, radica en veure el territori com tot allò que és, que evoca i que ens recorda. 
Ser-hi, mirar-lo, observar-lo, descobrir-lo tot, interrogant-nos pel passat, pel present i 
pel futur. Implica caminar pels carrers, parcs... tot fent-nos preguntes i aprenent a veure 
què és el que se’ns explica a través de l’urbanisme. Implica estar en el territori, caminar 
i no únicament travessar-lo. Es camina per mirar, descobrir i investigar el territori. 

• Preguntes per començar a pensar la ruta: Per organitzar una ruta de memòria 
històrica cal fer-se algunes preguntes inicials i informar-se:

-		Què interessa estudiar? L’arquitectura i els habitatges? L’educació i el projecte 
educatiu de ciutat? Les accions migratòries? Els serveis com comerços, equipaments 
culturals?...

-		En quin contingut es vol focalitzar la ruta? En un període concret del franquisme? En 
les accions de resistència de la població?...

-	Quin serà l’espai que seguirà la ruta? Els carrers? Un barri? Tota la ciutat?... 
-	Etc.
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Per informar-se es poden fer servir diferents recursos; com ara internet, els arxius 
històrics, la premsa, entrevistes amb historiadores i historiadors o amb persones de 
la comunitat. S’ha de tenir en compte que no es pot forçar una entrevista en temes 
encara en conflicte, que cal explicar el sentit de les accions i invitar a participar, amb 
cura, sense que provoqui malestar.

• Un primer contacte amb l’entorn: Simultàniament amb la recerca d’informació, es pot 
establir un primer contacte amb l’entorn, amb l’espai escollit per fer la ruta. Fer sortides 
ajuda a buscar elements que poden aportar informació sobre les qüestions anteriors i 
altres més concretes.

Una primera sortida pot centrar-se en qüestions com:

-		A qui estan dedicats els monuments, plaques commemoratives...? Per què hi són? 
Què representen?

-		Com són els carrers, les places, els parcs,...? Són espais de pas? Son espais de 
trobada?

-		Com són els habitatges dels barris, de quina època són, qui els habita?
-		Etc.

En una segona sortida per la zona es busquen aquells elements que no es veuen en 
una primera visita. És el moment dels detalls. També aquest és el moment per  buscar 
lligams entre allò que s’ha descobert en la recerca de fonts documentals amb la 
informació que aporta l’entorn. 

Fer un registre de les sortides amb notes, fotografies, marcant els punts en un mapa i 
recollir documentació del territori serà de gran utilitat per tenir una ruta més informada i 
dibuixar-la de forma compartida.

• Dibuixem la ruta: Un cop es tenen informacions a partir de les sortides i la recerca 
documental i, després de triangular les diferents fonts d’informació, és el moment de 
concretar i contextualitzar la ruta que es vol fer, definir els seus objectius i omplir-la de 
contingut. Es tracta també de decidir quins punts formaran part de la ruta que es vol 
fer i on es vol fer i, per això, és necessari:

-		Seleccionar què es considera més significatiu, rellevant i què es vol destacar, els 
punts de contingut que formaran part de la ruta i, el lloc on es farà, és a dir, l’espai 
que seguirà el recorregut de la ruta. Pot ser un poble, un barri, les places d’una ciutat 
o una zona delimitada per barreres naturals, entre altres. Un element que es pot 
considerar i, és recomanable, és que els entorns permetin conversar amb les veïnes i 
els veïns, amb la gent que habita el territori.

-		Decidir com es vol traçar el recorregut que connectarà els punts de la ruta que s’han 
escollit:

a) Es pot traçar sobre el terreny, dibuixant la ruta caminant.

b) Es pot fer un traçat previ en un mapa que serveix de guia per caminar la ruta.
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Algunes idees per materialitzar la ruta, donar-li forma: 

a)  La pàgina web My Maps: Plataforma que permet col·locar punts en un mapa, 
numerar-los establint un ordre en el recorregut i afegir-hi nom, descripció, 
fotografies... Una altra eina que permet situar punts en el mapa és l’InstaMaps, 
creada per l’Institut Cartogràfic i Geològic de Catalunya.

b)  Es pot intervenir en l’espai públic creant panells informatius en els punts marcats 
en la ruta que es poden acompanyar d’altres documents informatius com un tríptic 
amb la informació més rellevant de la ruta que pot estar a disposició als serveis de 
turisme o als centres de recursos pedagògics de la població. Aquestes informacions 
físiques es poden acompanyar d’un QR amb informació ampliada.

c)  I també es pot compartir la ruta a través d’una pàgina web del propi centre educatiu 
o se’n pot crear una a través de plataformes com Wix.com 

• Caminem: Creada la ruta ja podem caminar-la, primer amb les persones que s’han 
implicat en el projecte i són protagonistes de la seva creació. Caminar és una bona 
forma de fer una valoració del traçat de la ruta i, de veure la coherència entre els 
continguts i els objectius. La reflexió sobre l’acció i la valoració dialogada aporten 
elements per ajustar i introduir canvis de millora. Un cop fet això ja podem dur a terme 
la ruta i convidar a tothom a Caminar!



32 MEMÒRIA DEMOCRÀTICA I DRETS HUMANS



33QUADERN DE PRÀCTIQUES EDUCATIVES

“Enfront de l’educació autoritària, el pensament humà ha 
construït –amb esforç– una altra concepció de la persona i 
de la societat. Aquí entenem per humanisme el llarg procés 
de l’espècie humana vers la voluntat de veracitat, la llibertat, 
la igualtat i la cooperació entre els individus i grups. El 
centre del procés d’humanització és la dignitat humana i 
l’educació, en aquest cas, esdevé una qüestió d’interès social. 
L’humanisme ha costat de construir i encara més d’aplicar, 
perquè troba l’oposició de poderosos grups polítics, socials, 
econòmics o religiosos que pretenen imposar les seves 
conviccions o els propis interessos. L’humanisme també 
troba resistència dins les seves pròpies files per dues raons: 
la primera és l’ansietat dels qui esperen resultats immediats, 
quan els canvis importants requereixen treball, temps i una 
certa fortalesa per ajustar permanentment els possibles 
errors del model experimental a les necessitats; la segona 
és que les reformes democràtiques, per definició, admeten 
la discrepància i la crítica i creen inseguretat en els sectors 
més tebis, que s’espanten fàcilment i deserten vers allò que és 
conegut i segur.”

PILAR BENEJAM I ARGUIMBAU
“Una reflexió sobre educació i algunes experiències”, 2004

Investigar, revelar 
les memòries 
pròximes



Idees sobre la memòria de les quals em vull 
desfer...

Idees sobre la memòria que vull sembrar i 
fer créixer...

Les accions que podria fer...

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................
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34 MEMÒRIA DEMOCRÀTICA I DRETS HUMANS



35QUADERN DE PRÀCTIQUES EDUCATIVES

Pensar i dur a terme pràctiques de memòria democràtica als centres educatius requereix 
un debat rigorós sobre el currículum oficial, però també el currículum ocult, el que s’ha 
omès i silenciat. Debat que ha de considerar les recomanacions de les Nacions Unides a 
l’entorn de l’educació, de manera central les que es fan en els informes del Relator/Relatora 
Especial per a la promoció de la veritat, la justícia, la reparació i garanties de no repetició. 
Si bé l’educació per si sola no pot canviar les realitats ni les tendències censuradores de 
la memòria, si que pot contribuir des d’una perspectiva crítica, preventiva i projectiva a 
alimentar una formació ètica constructora dels valors de la democràcia. A tal fi, com es 
senyala en diferents informes, s’haurà de tenir present que l’educació per la memòria 
democràtica no pot quedar reduïda a l’ensenyament de la història, ni és suficient revisar els 
currículums ni els llibres de text, sinó que cal abordar-la de forma transversal i amb espais 
específics com a procés polifacètic i de recerca, i no com un mecanisme per a recopilar, 
arxivar o recordar dades que no es poden interrogar. En aquest sentit és important que 
des de l’educació s’ajudi a identificar els patrons que van alimentar un conflicte, així com 
les pràctiques autoritàries i excloents, que es promogui la interiorització de que totes les 
persones són titulars de drets, que poden viure’ls i exigir-los quan els són negats, que 
s’incorpori la formació actitudinal i emocional per donar respostes empàtiques de respecte i 
reconeixement que mostrin tant les veus de les víctimes com els efectes de la victimització i, 
que es construeixin relats que expliquin com les violacions de drets humans impacten en la 
vida de les persones i les comunitats al llarg del temps i són punt de trobada d’expressions 
diverses enfortidores de ciutadania.

Una de les vies que tenen els centres educatius és la recerca que progressivament s’ha anat 
incorporant en els currículums. La normativa vigent sobre els ensenyaments de batxillerat 
estableix que tot l’alumnat ha de fer un treball de recerca amb la finalitat que aquest 
treball contribueixi a assolir la competència en recerca entre les matèries de segon curs. 
Es defineix el treball de recerca com un conjunt d’activitats estructurades i orientades a la 
investigació que realitza l’alumnat amb l’orientació i seguiment del professorat. La recerca 
es pot emmarcar dins un àmbit disciplinari, o pot ser interdisciplinari o transversal. 

Hi ha iniciatives com la de l’Institut Jaume Callís de Vic que conviden i motiven a l’alumnat 
a interessar-se i assumir el repte de l’estudi de temes relacionats amb la memòria. Des de 
la responsabilitat ètica, el fer del professorat de l’institut que lidera aquesta iniciativa està 
en la línia de les recomanacions de les Nacions Unides. Amb aquesta acció es posicionen i 
actuen per no silenciar el currículum del passat, busquen bons camins pedagògics per fer-lo 
visible, i contribueixen a una formació en democràcia i per la democràcia.

Com ho fan?
Un equip de professores i professors del Departament de Ciències Socials de l’Institut 
Jaume Callís de Vic posen la llavor al proposar, de manera especial, entre les diverses 
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temàtiques de treball de recerca que s’ofereix a l’alumnat, aquelles que treballen la memòria 
democràtica. I es fa amb dos objectius clars:

1) Salvar de l’oblit les fonts primàries, sobretot les orals, relacionades amb la Guerra 
Civil i la postguerra.

2) Donar una eina de treball viva a joves estudiants per tal de conscienciar de la 
importància de mantenir en el record de la memòria col·lectiva uns esdeveniments 
històrics de gran transcendència.

La proposta de temes és la llavor que creixerà i donarà fruits amb una bona delimitació del 
tema i del procés metodològic i un bon acompanyament docent. Fruits del bon fer són els 
dos premis obtinguts per estudiants en la convocatòria del Premi de Recerca en Memòria 
Democràtica atorgat pel Memorial Democràtic. Motiva que el Premi consisteixi en un 
diploma de reconeixement per la tasca realitzada, però també la publicació del treball o 
treballs guanyadors en línia i una dotació econòmica per al primer premi i les dues mencions 
especials que destaquin pel seu interès i qualitat. Els dos treballs de recerca de l’Institut que 
han estat guardonats són:

• Premi 2019. “El règim franquista a Barcelona i el tercer vèrtex de l’eix. La relació amb 
l’imperi japonès durant la Segona Guerra Mundial”, d’Helena Crusats i Padrós. La 
direcció ha anat a càrrec del professor David Sureda Fernández de l’Institut Jaume 
Callís de Vic (Osona).

• Premi 2021. “Artur Tatxé, de l’alcaldia a l’exili”, de Lluc Oms i Carrera. La direcció ha 
anat a càrrec de la professora Pilar Pascual i el professor Paco Navarro de l’Institut 
Jaume Callís de Vic (Osona).

Ara bé, si el premi pot ser motivador, no és l’element clau per voler fer recerca sobre 
memòria. Hi ha altres factors, de vegades més personals, que són el detonant per  
emprendre aquest camí. És el cas de l’estudiant Lluc Oms i Carrera que decideix focalitzar 
la recerca en la persona d’Artur Tatxé amb qui té vincles familiars, fet que també porta a que 
l’entorn familiar sigui font primera d’informació. Aquest suport familiar queda justificat ja en 
la presentació del treball:

“Però hi ha una persona sense la qual jo no hagués apostat per fer el treball que ve a continuació, 
i que des del primer moment m’ha ajudat en la recerca més personal i política del protagonista, 
però també amb qui he pogut compartir i veure segones opinions. És per això que vull agrair molt 
sincerament a la meva tieta, a la Roser Carrera, per l’ajut i disposició que m’ha ofert en tot moment. 
Sempre he pensat que sense la base que tenia ella d’Artur Tatxé, gairebé segur que jo no hagués 
volgut fer aquest treball. [...] volia agrair també a la meva àvia, l’Assumpta Soler, neboda de l’Artur 
Tatxé i a la seva germana, la Nati Soler, per les explicacions orals que m’han fet del protagonista i 
del que recorden d’ell.”

Quan l’alumnat ja ha escollit el tema relacionat amb la memòria democràtica per iniciativa 
pròpia s’acompanyen totes les fases del procés de recerca. Il·lustrem aquest recorregut 
amb fragments de la recerca d’en Lluc.
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• Centrar el tema de recerca

El tema ha de ser motivador i significatiu per l’alumnat i alhora viable i sostenible en el 
temps que es disposa per realitzar la recerca. Cal focalitzar i evitar la dispersió. Aquesta 
delimitació del tema, la viabilitat i la seva justificació, queda recollida en el treball escrit, en 
els apartats de presentació i introducció.
“Hi ha molts estils de treballs de recerca, més jo diria que n’hi ha tants com persones. Jo mateix, a 
l’hora de fer la tria de l’estil del meu treball i del contingut del mateix, m’havia de decidir si apostar 
per un treball d’àmbit més general, en el qual hagués pogut explicar quelcom rellevant de la guerra 
civil o de qualsevol fet històric, o apostar per un treball únic, que només pogués fer jo i que no 
pogués ser reproduït idènticament al meu, per ningú més. Com explico unes línies més endavant, 
a la introducció, vaig apostar clarament per a fer aquest treball per la identitat pròpia que el mateix 
m’oferia des d’un bon principi. De cap de les maneres volia fer un treball que fos reproduïble per 
algú més, sinó que volia apostar per un treball únic, de caire netament diferent als treballs més 
freqüents. La historia de l’Artur Tatxé em va anar com anell al dit. Es tracta, doncs, d’un treball 
singular que està fet des de la recerca en primera persona. Anant al gra, aquest treball que teniu a 
les mans ens presenta el que queda de la vida d’Artur Tatxé, folguerolenc de naixement, que fou 
alcalde de la seva natal vila durant un període de la guerra civil espanyola, entre el 1936 i el 1937, i 
que a finals del 1937 anà al front a lluitar amb els republicans, bàndol al qual n’era defensor, i amb el 
qual s’exilià a principis del 1939.”

“Des del primer dia, vaig tenir en ment que aquest treball, apart de servir com a treball de recerca 
d’institut, volia que servís també com a ordenació i recuperació de la vida d’una persona poc 
coneguda tant a la seva natal vila com entre familiars seus, però que va viure coses que quasi bé 
son inimaginables des d’un punt de vista actual. Potser aquesta seria una de les raons per les quals 
vaig decidir-me a fer aquest treball. L’objectiu cabdal del treball és explicar tan detalladament com 
es pugui, on era i què feia Artur Tatxé durant tres etapes molt rellevants de la seva vida: l’alcaldia, la 
guerra, i l’exili.”

• Fonts objecte d’estudi

Centrat el tema, el tutor o la tutora orienta la selecció de fonts d’informació i ofereix 
criteris per a escanejar les fonts sempre que sigui possible, sistematitzar-les i ordenar-les 
cronològicament, fer gravacionss, arxivar, etc. La finalitat és poder estudiar de manera 
adequada les diferents fonts d’informació i, posteriorment, interpretar-les. Entre altres 
fonts d’informació, en memòria històrica, són bàsics els arxius i les fonts orals.
“L’arxiu familiar, si així es pot considerar, amb què disposàvem a l’inici, em va obrir les portes a 
emprendre el camí a cercar la vida que va dur Tatxé.”

“ [...] gràcies a l’Ajuntament de Folgueroles per poder consultar-ne els seus arxius i a totes aquelles 
persones anònimes que han explicat i de retruc aportat alguna cosa en la recerca de la vida d’Artur 
Tatxé”.

“Tanmateix, vull destacar que tant els Arxius departamentals de Puy de Dôme, com els Arxius 
departamentals dels Pirineus Orientals, m’han facilitat informació de Tatxé ràpidament i sense gaires 
impediments pel mig.”

“De ben petits també, com havia explicat Ramona Tatxé a les seves nétes en històries de 
transmissió oral, els tres germans Tatxé anaven a una font del poble amb galledes a buscar-ne 
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l’aigua que necessitaven per poder viure, i és que aquest record de Ramona Tatxé, ens exhorta a 
imaginar-nos un Folgueroles ben diferent del que és ara.[...]” 

“Per exemple, l’arxiver de l’ajuntament de Folgueroles, el senyor David Guitart, m’ha facilitat molt la 
consulta dels arxius i documents que fan referència a Tatxé durant el seu mandat com a alcalde.”

• Context històric general

Una altra font d’informació és la bibliografia de caràcter històric que permet situar 
la recerca en un context ampli geogràfic, polític, social.... i entendre la interrelació 
d’escenaris d’esdeveniments que succeeixen a nivell internacional i nacional, però que 
també tenen una dimensió local.
“Mentrestant a l’estat espanyol, des de la implementació de la Segona República, es vivien cada 
cop més enfrontaments entre els defensors de la democràcia i el govern republicà, i els defensors 
del règim anterior, una monarquia. Principalment els primers eren ideològicament d’esquerres, i amb 
això progressistes: alguns anarquistes, altres comunistes, en definitiva, propensos al canvi,[...]”

“Més endavant, parlarem de l’exili, però cal destacar que durant el transcurs de l’estiu de 1936 es 
dóna el primer èxode de persones, la gran majoria provinents de la zona de Guipúscoa, de Sant 
Sebastià, presa per les tropes franquistes. Així mateix, abans que Tatxé arribi a l’alcaldia, passa un 
gran i destacable fet històric pel què fa a l’àmbit estatal: el primer d’octubre Franco és anomenat, a 
la ciutat de Burgos, cap del govern rebel i Generalísimo, de tots els exèrcits.”

• Context històric local

Les informacions sobre el context pròxim on es situa la recerca és fonamental per tenir 
una major comprensió del què s’investiga i per què s’investiga. La història local travessa 
la recerca i és en el context històric que es pot entendre, per exemple, la biografia d’una 
persona.
“Avui dia Folgueroles compta amb dos mil dos-cents habitants, però si ens remuntem al 1920, 
quan Tatxé tenia uns deu anys, Folgueroles tenia uns vuit-cents vilatans censats, el que vist en 
perspectiva, porta a imaginar-nos el poble del moment i de retruc, amb les condicions que va créixer 
el nostre protagonista. La diferència que hi ha del Folgueroles actual al Folgueroles de principis del 
segle XX, rau, en essència, al creixement demogràfic com comentàvem, però també a un avenç 
social dels folguerolencs. Mentre l’any 1910 l’economia de Folgueroles es basava bàsicament en 
l’agricultura, el treball de la pedra i altres oficis del sector primari, [...]”

“Pel què fa a la vila de Folgueroles, no es té constància dels fets ocorreguts entre l’agost i l’octubre 
del 1936. Però una vegada arribats a l’octubre, i veient el descontrol que hi ha als ajuntaments, 
la Generalitat de Catalunya opta per fer un nou decret, llur objectiu és la recomposició dels 
ajuntaments.”

• Consulta a un expert

Es procura, en tots els treballs de recerca, consultar a persones expertes en la matèria 
que siguin externes al centre educatiu. S’orienta i s’ajuda a buscar les persones més 
adequades, però es procura que el contacte el realitzi l’alumnat de manera autònoma, 
elles i ells són qui fan la recerca.
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“D’altra banda, vaig tenir la sort de parlar amb Joan Roma, veí de Folgueroles, que em va explicar la 
relació personal de Tatxé amb el seu oncle i amb el seu pare, amb qui es va aliar després de l’esclat 
de la guerra civil per aturar la presa del control de l’Ajuntament de Folgueroles per part d’uns forans. 
[...] destacar que també he pogut entrevistar la historiadora Assumpta Montellà, qui ha estudiat la 
vida a camps de refugiats com el d’Argelers”

• Interpretació i anàlisi de les fonts

Recollides les informacions cal procedir a la seva interpretació, tant des del vessant 
històric i científic, com des del vessant més humà i emotiu. La interpretació inclou la 
descripció del contingut de les fonts d’informació. Per exemple, en el cas de les cartes es 
descriu el contingut i s’interpreta, igual que s’interpreten els segells dels sobres que les 
contenen.
“I us preguntareu, què hi té a veure aquest alt comandament amb Tatxé. Doncs hi té molt a 
veure. Situem-nos novament. Tatxé està treballant en el marc de l’Organització Todt a la regió de 
Normandia. Per tant, Tatxé està dins la França ocupada per l’Alemanya nazi. I és per això, que 
tota carta que enviï a l’estranger, li obriran per censura governamental, i li repassaran que no digui 
coses que no hagi de dir. En aquest cas, qui farà aquesta feina, és l’Alt Comandament de les Forces 
Armades, que era una branca de les forces armades de l’Alemanya Nazi durant la Segona Guerra 
Mundial.”
“La carta del 5 de març del 1944 la tenim conservada amb el sobre que es va enviar, i hi ha una 
aspecte de caire important a rellevar. [...] hi podem veure un tampó marcat a Barcelona el 29 
de març del 1944, per tant, si la carta va ser enviada el 5 de març, sabem que ja era a la capital 
catalana el 29 del mateix mes.”

• Valoració

Es procura que en tot el treball es vagin introduint valoracions parcials dels resultats que 
aporta l’anàlisi de les fonts, però les valoracions també formen part de les conclusions. El 
que és important és que en el treball  es remarqui la importància de la preservació i difusió 
de la memòria democràtica.
“Sembla quelcom comú i normal afirmar que, després de la guerra civil, la part perdedora en la 
mateixa va haver de reenfocar les seves vides i buscar nous camins on poder viure amb tranquil·litat 
i sobretot, lliurement. De fet, aquest treball de recerca va d’això, de l’explicació minuciosa de la 
vida d’una persona que va haver de repensar-se el seu futur a causa de la derrota republicana en la 
guerra civil i de les seves conviccions, que el duren a fer d’alcalde durant aquest període tan aspre 
de la història més recent del nostre país. Artur Tatxé, i el que representa un cop finalitzat el treball, 
té, per mi, un pes històric molt important, tant a la vila de Folgueroles, com en la història d’aquest 
país. Es tracta d’un gra més de sorra que ens ajuda a construir un passat no tant llunyà de la nostra 
societat actual. Un passat eixorc, però que, tanmateix, va veure passar grans persones i grans 
històries, com és el cas de la d’Artur Tatxé. [...] Tanmateix, la trajectòria de Tatxé segueix tenint molts 
clarobscurs, però aquests, que passen a restar ordenats, no son comparables amb les múltiples 
troballes i descobriments del passat tant polític com personal del mateix Artur Tatxé. I és que això, 
no és un tractat de política, ni d’història, ni un monument a segons quines creences. Es tracta d’una 
recerca vital, que ordena i resguarda la memòria d’una de tantes persones que visqueren convulsos 
aquells anys. Es tracta, doncs, d’un relat fet a través d’arxius i a paraula viva de familiars, a vegades 
descarnat i punyent, a vegades prudent. Com la vida.”
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A l’atzar agraeixo tres dons: haver nascut dona,
de classe baixa i nació oprimida.
I el tèrbol atzur de ser tres voltes rebel.
MARIA MERCÈ MARÇAL
Llengua abolida. Poesia completa 1973-1998

Crear, murs que són 
veus de memòria  
a l’espai públic



Murs que són veus de memòries
I miro, i es mostren, m’interroguen...

Murs que són barreres de memòries
I miro, s’amaguen als meus ulls, com els 
puc veure...

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................
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L’espai públic amaga veus de memòria. L’essència del passat es resignifica a l’espai 
públic i ens revela, en nombroses cròniques, que narra els silencis d’un context, d’una 
comunitat, d’una ciutat. Com explica Pierre Nora (Les Lieux de Mémoire, 1984), els espais 
poden semblar neutres, amb l’estranya combinació que en ells es dona de cultura i entorn, 
alguns tendeixen a posseir el potencial de ser llocs de memòria. D’aquí que, narrar la  
memòria dels espais abraça a redescobrir el context geogràfic i cronològic pròxim.

Altrament, la memòria té una dimensió col·lectiva que es crea en comunitat. La poden 
provocar diferents agents de la comunitat però transcendeix als mateixos. Emergeix del 
carrer i torna al carrer. Surt de la vida quotidiana del passat i s’actualitza en la quotidianitat 
d’avui. Impulsa el diàleg i fa aflorar els invisibles. I, per fer-ho, cal un estudi de base d’allò 
que va succeir ahir i que ha deixat traces en l’avui. Recents estudis de sociologia urbana 
posen de manifest que la ciutat és un horitzó polític, urbà, social i econòmic, però abans de 
res pedagògic.

D’aquí l’abast de treballar la memòria històrica a través d’un treball cooperatiu i artístic a les 
aules, els resultats del qual es comparteixin amb la ciutadania al carrer, propiciant processos 
de “pensar creant, crear pensant” i facilitant discursos pedagògics i socials des de la 
comunitat i per la comunitat a partir de “pensar dibuixant, dibuixar pensant”.

Per tant, es fa necessari conèixer, entendre i comprendre com eren i són els espais 
públics per poder fer, posteriorment, una representació amb significat. En totes aquelles 
produccions on s’hi vincula una memòria conflictiva és necessari trobar evidències dels 
diferents relats. Les memòries són diverses i només es poden visualitzar parcialment, però 
com més complexa i amb més fonts treballem, més acurada i menys esbiaixada serà la 
representació.

De fet, introduir representacions artístiques en la geografia dels espais públics propis és una 
eina que possibilita compartir amb l’entorn els sabers recollits durant el procés de recerca. 
És treballar la relació dels participants amb la comunitat. Plasmar una representació artística 
al barri és entrar en diàleg amb les persones que l‘habiten. A això se li afegeix poder treballar 
la connexió de les persones participants amb el barri en si. Transformar l’espai és, d’una 
manera, apropiar-se’n, fer-lo seu. És tenir un espai on poden decidir com volen que sigui 
l’espai urbà i participar en aquesta transformació.

Tenint com a fonament aquestes consideracions pedagògiques neix a les aules universitàries 
un projecte interdisciplinar en el Grau d’Educació Social: mur. O, dit d’una altra forma, és per 
tot això que PINTEM UN MUR.

Aquesta fitxa és una guia per poder treballar la memòria històrica a través d’un treball 
cooperatiu i artístic, els resultats del qual es comparteixen amb la ciutadania al carrer. 

És una proposta que contempla diferents activitats a realitzar, que es presenten aquí de 
manera ordenada, però que segons el grup amb el qual es treballa es poden realitzar en 
ordre o de manera diferent.
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Per què ho fem?
• La història passa al carrer i la història ha de tornar al carrer
• Per això, necessita de la vivència
• Significar la vivència implica esbrinar i descobrir més sobre el passat

El sentit d’aquesta proposta radica en la convicció que la memòria té una dimensió 
col·lectiva que es crea en comunitat. La poden provocar uns agents –en aquest cas, els 
artistes– però transcendeix als mateixos. Emergeix del carrer i torna al carrer. Surt de la vida 
quotidiana del passat i s’actualitza en la quotidianitat d’avui. Impulsa el diàleg i fa aflorar els 
invisibles. I, per fer-ho, cal un estudi de base d’allò que va succeir ahir i que ha deixat traces 
en l’avui.

Passos previs
Abans de plantejar l’activitat al grup amb qui es vol treballar, recomanem alguns passos 
previs:

• Contacte amb l’Ajuntament

En cas de voler plasmar el mural en un mur de la ciutat, és recomanable posar-se en 
contacte amb l’Ajuntament per demanar permís, ja sigui a través d’una instància o, 
directament, entrant en contacte amb la regidoria o tècnics. És una manera d’assegurar 
que es podrà portar a terme l’activitat en un espai públic. Aquest procés possibilitarà 
una selecció consensuada del barri o espai a treballar i ajustar la proposta a les seves 
possibilitats.

• Contactar un o una artista

En cas que es vulgui treballar conjuntament amb un professional, és recomanable tenir ja 
un contacte i compromís per part seva. Conèixer l’obra prèvia de la persona que col·laborà 
amb nosaltres facilitarà la coherència de sentit entre la recerca efectuada i el resultat 
esperat.

• Disposar o buscar els recursos per realitzar la proposta

És important disposar dels recursos necessaris i ajustats per realitzar la proposta per 
tal que la seva realització sigui viable. Es poden buscar col·laboracions amb entitats 
municipals, fundacions del territori o amb agrupacions interessades a potenciar el carrer 
com a espai de memòria.

Moments d’història: la recerca
Abans de tacar-se les mans i començar a pintar s’ha d’investigar en profunditat el context 
històric escollit. És a dir, previ al procés creatiu, fa falta buscar, cercar i treballar el context. 
Cal acostar-se a la temàtica d’estudi des de diverses perspectives, tantes com ens puguem 
permetre. Es tracta d’aprendre i aprofundir en el fet històric: conèixer, entendre i comprendre 
com era aquella realitat per poder fer posteriorment una representació amb significat.
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En totes aquelles produccions en què s’hi vincula una memòria conflictiva és necessari 
trobar evidències dels diferents relats. Les memòries són diverses i només es poden 
visualitzar parcialment, però com més complexa i amb més fonts treballem, més acurada i 
menys esbiaixada serà la representació.

Metodologia de treball
Les propostes es poden plantejar per fer en grup, en subgrups o de manera individual. És 
l’inici d’un procés que acabarà conformant diferents respostes. Una metodologia de treball 
que es pot utilitzar és dividir les persones participants en grups i animar-los a estudiar a 
fons un aspecte en concret: institució, període històric molt acotat, fenomen específic d’un 
període, etc. En podrien ser exemple una associació, una organització, una empresa, que 
hagi sigut rellevant en el context, també un any clau en l’esdevenir de la població o una 
constant de vivències d’un determinat col·lectiu.

Què vam fer nosaltres?

• En el cas de l’estudi de l’educació durant el franquisme a Vic es van estudiar les 
institucions del Seminari de Vic, L’Escorial (Escola Santa Joaquima de Vedruna), La Presó 
de Vic, Casa Caritat, El Frente de Juventudes (Falange) a la seu de l’actual Escola Estel, La 
Secció Femenina a Vic. Es tracta d’institucions educatives que van ser rellevants durant la 
dictadura i que es trobaven vinculades al territori.

• En petits grups es va fer una primera aproximació a cada institució i durant els mesos 
posteriors es va anar treballant a partir de diferents assignatures. Cada grup estudiava 
a fons una institució a partir de recerca bibliogràfica, de visites als espais i entrevistes. 
Després es van compartir els coneixements amb la resta del grup.

• Vam participar en xerrades, conferències, visites presencials i entrevistes, recerca 
bibliogràfica, estudi de materials audiovisuals i passejades per l’entorn cercant l’art urbà i, 
posteriorment, es va procedir al registre cartogràfic.

D’aquesta manera, s’obté una mirada més àmplia ja que es tenen en compte vàries 
institucions amb diferents maneres de treballar. Entendre un context significa observar-lo des 
de vàries perspectives, és observar les diferents dimensions de la realitat complexa.

Altres propostes són:

En comptes d’estudiar institucions, també es pot enfocar l’estudi a investigar relats de 
vida per  poder entendre quina era la percepció de la realitat per part de la gent que la va 
experimentar. Les preguntes guia serien:

• Com van viure aquell període?
• Com era el seu dia a dia?

Per  ampliar la informació que s’obté:

• Els materials de la història i la memòria local es poden complementar amb materials 
d’abast més ampli: com l’estatal o l’europeu. Així per exemple, estudiar els materials 
audiovisuals també pot ser de gran valor.
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• En el cas del franquisme trobem els exemples dels NO-DO. Són una mostra on s’observa 
què és allò que es vol fer arribar a la població, quina informació destaquen, per què ho fan i 
de quina manera. Contraposar la història de vida individual amb la narració explicada en la 
propaganda fa emergir les divergències i discrepàncies entre relats.

Memòria compartida: posada en comú
Uns moments especials de la preparació són els de la posada en comú. Aquells moments en 
els quals es comparteixen les recerques per construir conjuntament nous coneixements. És 
així que tenir un espai per  compartir tota aquella informació recollida pot ser de gran valor 
pel procés d’aprenentatge.

• Per una banda, és útil per construir un coneixement conjunt entre tot el grup, per tal que 
totes les persones tinguin les mateixes idees i es parteixi d’una base comuna a l’hora de 
seguir treballant.

• A nivell de dinàmica de grup, es pot tractar d’un moment interessant per treballar la 
cooperació i la companyonia. L’igual no és competència, sinó algú valuós de qui puc 
aprendre. Amb la conjunció d’idees molt diferents, en l’estirar i complementar els fils de 
cada argument, es creen nous coneixements.

• Tots els participants i totes les participants han de mirar de recollir tota la informació que 
s‘ha aconseguit i que es debati, que hi hagi un intercanvi d’impressions, que es prenguin 
decisions, tot estirant els diferents fils de pensament oberts. Aquests moments es poden 
repetir al llarg de tot el procés.

Trobada amb l’artista
Es tracta del moment de trobada dels i les participants amb l’artista, l’objectiu serà compartir 
coneixements. Per part de les persones participants; transmetre a l’artista tota aquella 
informació recollida durant la recerca i, per part de l’artista; suggeriments en com plasmar-ho 
a un mural.

Ens podem plantejar les preguntes següents:

• Què volem representar en el mural? I per què?
• De quina manera es pot fer?

Què vam fer nosaltres?

• Roc Blackblock és el nostre artista convidat. Es va organitzar una sessió amb l’artista amb 
qui vam construir el mural.

• L’artista comparteix projectes d’art urbà i tècniques per realitzar murals de grans 
dimensions per poder tenir exemples i també per veure com transformen un espai.

Busquem l’espai
El mural, a més a més de ser una eina útil de síntesi de tota aquella informació recollida, 
també és una eina per compartir amb l’entorn els sabers recollits durant el procés de 
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recerca. Es treballa la relació dels participants amb la comunitat: plasmar el mural al barri és 
entrar en diàleg amb les persones que l‘habiten.

A això se li afegeix poder treballar la connexió de les persones participants amb el barri en 
si. Transformar l’espai és, d’una manera, apropiar-se’n, fer-lo seu; és tenir un espai on poden 
decidir com volen que sigui l’espai urbà i participar en aquesta transformació. 

Hi ha diferents opcions de com plantejar-ho: es pot contactar amb l’Ajuntament i ja 
proposar un espai als participants (com hem indicat a l’inici) o es pot fer aquesta recerca 
conjuntament amb ells i elles; fer-los partícips de la recerca d’un mur que pugui ser adequat 
pel projecte. 

En aquest cas, les preguntes guia serien:

• A quin barri de la ciutat es podria plasmar?
• Hi ha espais que permetin això?
• Què fa que aquell espai pugui ser adequat?

Què vam fer nosaltres?

• L’Ajuntament va indicar el mur que serviria de base per plasmar el mural. Es tractava d’un 
espai ampli, que donava a una carretera de pas i a un encreuament de barris, que permet 
als vianants aturar-se.

Altres propostes:

• No és necessari disposar d’un mur a l’espai públic, es pot realitzar un mural a un centre, es 
pot fer un mural de paper i penjar-lo a una paret de l’espai que es comparteixi, es poden 
pintar els vidres d’un edifici...

• El mural és una manera de transformar espais interiors i compartir els coneixements amb 
la comunitat educativa en la que es trobin.

Preparar l’esbós
Un cop sabem quin és l’espai, tenim els conceptes que es volen representar recollits i tenim 
les referències de l’artista, es planteja una sessió conjunta per poder dissenyar el mural.

• Què es vol plasmar al mural?
• Què és allò més rellevant?
• Què és allò que més sentit té representar?
• I de quina manera ho podem fer?

Es poden preparar infografies de com es portarà a la pràctica.

Què vam fer nosaltres?

Fer l’esbós d’un mural que combinava dos tipus de tècniques. Per una banda, mostràvem 
retrats fets amb el mètode de quadrícula i, per altra banda, vam utilitzar la tècnica “enganxar 
papers”.
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Realització del mural
És el moment de posar a la pràctica tota la feina feta fins ara. És el moment de vestir-se 
amb roba vella, agafar la pintura i passar a l’acció. Cal organitzar la tasca i fer petits passos 
confiant en el procés de creació. Primerament, es prepara el mur i es marquen les guies; 
després, es comença a pintar per seccions i colors i, per últim, es modifiquen errors i 
s’acaben els últims detalls.

Els sabers obtinguts durant la recerca, la informació recollida i l’experiència viscuda cobren 
un nou sentit amb la realització de l’obra final.

Estratègies
Recollim aquí algunes idees, suggeriments i propostes de com es pot dur a terme una 
investigació històrica, tant amb un grup com individualment. Hi ha estratègies ben diverses 
però sempre amb la intenció de que allò que surt del carrer torna al carrer. Allò que 
s’investiga és en base a un barri, a un entorn del qual es va a buscar informació i quan es 
desenvolupa el projecte, es retorna a la comunitat aquesta feina. O, fins i tot, és un procés 
conjunt amb la comunitat.

Per fer això, proposem:

• Compartir amb la comunitat i els artistes el projecte des de l’inici
• Fer sessions amb les persones que hagin estudiat el tema
• Dissenyar i produir la peça artística
• Fer sessions amb persones, que són testimonis directes o indirectes
• Visitar centres d’informació: arxius, biblioteques, filmoteques, etc.
• Fer sessions de recerca documental, visual i audiovisual
• Reconèixer físicament l’entorn per adequar el projecte a l’espai
• Difondre el treball en mitjans socials i educatius
• Projectar l’acció en la via pública
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Aquesta obra és resultat del projecte Cocreació de materials didàctics sobre memòria 
democràtica per a la formació de professionals de l'educació, amb el suport del Memorial 
Democràtic de la Generalitat de Catalunya MEM220/22/000023. Hi han col·laborat 
investigadores i investigadors del Museu Universitari Virtual de Pedagogia i del Grup de 
Recerca Educativa de la Universitat de Vic.    
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